LA EDUCACION EN EL VALLE DEL HENARES EN
EL PRIMER TERCIO DEL SIGLO XX

Maria Jestis Remartinez Maestro
Profesora de Francés del IES San Isidro
(Azuqueca de Henares)

1. Introduccién y plan de trabajo

En este trabajo nos proponemos dar a conocer, por un lado c6mo era el sistema de
ensefianza en Guadalajara desde 1900 hasta 1935, insertado dentro del sistema educativo
en Espafia (Moreno, 2003), y por otro quiénes eran los docentes que impartian clase en
1935. Este espacio temporal viene determinado porque ya Pont Sastre (2006) se ocupé
de estudiar, en una tesis doctoral, la situacién del magisterio de Guadalajara durante la
Guerra Civil y los afios posteriores, que tiene su origen en la reforma proyectada por la II
Reptiblica.

Para ello hemos estructurado el trabajo en varias partes: una primera serd introductoria
y hablard de cémo era la ensefianza en Espafia en ese periodo histérico, después nos
centraremos en la educacion en la provincia de Guadalajara, y después en una tabla iremos
sefialando los nombres y apellidos de quienes impartfan docencia en 1935.

El trabajo finaliza con unas breves conclusiones y con la bibliograffa utilizada para
realizar esta investigacién.

2.La ensefianza en Espafia en el primer tercio del siglo XX.

2.1. La Restauracién.

: A pesar de que se fueron sucediendo numerosos proyectos legislativos por los
iferentes ministros de este perfodo la referencia fue siempre la Ley Moyano, es decir el
ftconocimiento de que toda la ensefanza en Espafa debfa someterse a la doctrina catélica
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y olvido, por parte del Estado, del papel que la revolucién liberal habia otorgado a la
ensefianza. Asi, en la ensenanza secundaria, habia mds centros que eran gestionados por las
instituciones religiosas que por el Estado. En estos centros “privados” se educaban los hijos
de la burguesia.

La Iglesia arremetfa contra todo aquello que supusiera una merma de su poder, y
pese a que la Ley Moyano pretendia extender la ensefianza piiblica por todo el territorio
nacional, la iglesia aumentaba su “cuota de mercado”, y si en 1860 los colegios religiosos
suponian el 10% del total, en 1920 el porcentaje habia ascendido a un 30%.

Al margen del sistema, el proyecto mds interesante de innovacién pedagégica lo
constituy$ la Institucion Libre de Ensefianza, conducida por los profesores krausistas
expulsados de la universidad por Cdnovas. Otros cambios eran promovidos por los socialistas
con la Escuela Nueva o por los anarquistas con la Escuela Moderna de Francisco Ferrer y
Guardia; a estas instituciones acudian los hijos de los obreros.

El nimero de escuelas primarias creci6 lentamente, aunque en menor porcentaje
que el nimero de poblacién. A finales del siglo XIX el indice de escolarizacién era inferior
al 10% de la poblacién total, un 60% de la poblacién infantil en edad escolar no acudiaal
colegio, y el analfabetismo llegaba al 63,7% en términos absolutos.

En cuanto a la segunda ensefianza se elaboraron nueve planes de estudio diferentes
para el Bachillerato. Los 58 Institutos publicos albergaban a 15.000 alumnos por los 30.000
de la ensefanza privada.

Hay que resenar el fuerte impulso renovador que le dio a la ensenanza el ministro
Albarada (1881-1882) con la recreacién de la Escuela Normal Central de Maestras y la
fundacién del Museo Pedagégico.

2.1.1. La Institucién Libre de Ensenanza.

La Institucién Libre de Ensenanza fue creada por Francisco Giner de los Rios una vez
concluido su desterramiento en Cadiz. Este, junto a Azcdrate, Salmerén, Joaquin Costa...
decidieron plantearse la reforma de la ensenanza universitaria, pero después sus postulados
se ampliaron a la ensenanza primaria y a la secundaria.

Su punto de partida es educar a los alumnos sin tener en cuenta cualquiet
particularismo religioso, filoséfico y politico

La accién renovadora de la Institucién tuvo mayor repercusion social a partit de
1881, con los liberales en el poder, restableciendo la libertad de cdtedra, por ejemplo. A
continuacién se crea el Museo Pedagégico Nacional en 1882, la facultad de Filosofia y
Letras en 1904, la Junta de Ampliacién de Estudios e Investigaciones Cientificas en 1907,'la
Escuela Superior de Magisterio en 1909, la Residencia de Estudiantes en 1910, la Direccion
General de Primera Ensefianza en 1911...

La Institucién Libre de Ensefanza presenté un programa revolucionario basado
en el rechazo de los eximenes, de los libros de texto, de las lecciones magiSUales’
criticando el aprendizaje meramente tedrico y basado en la memoria, potenciando el
estudio de la musica, la pintura, el arte en general, la creacién de las colonias escolafes)
cooperacién con las familias, se propiciaron excursiones... Habfa que formar, instruiry
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capacitar a los espanoles del mafiana como tnica forma para asegurar un futuro mejor
para todos.

La Institucion dej6 gran huella entre los pensadores espafioles de la primera mitad
del siglo XX, pero sus ideas no se plasmaron hasta la implantacién de la IT Reptiblica.

2.1.2. Proyectos educativos de partidos y sindicatos obreros.

Los partidos obreros entendieron la ensefianza como elemento de lucha y liberacién
de la clase obrera, postulando en sus programas la creacién de la conciencia de clase. Asi
surgieron la Escuela Nueva del Socialismo y la Escuela Racionalista de ideologia anarquista.
Ambas coincidieron en muchos puntos, pero se diferenciaban en que los socialistas deseaban
una ensefianza estatal fuerte, que hiciese innecesaria la ensefanza privada, y los anarquistas
propugnaban la creacién de escuelas propias al margen del Estado.

El socialismo manifiesta la necesidad que tiene de convertirse en educador de la clase
obrera con el fin de proceder a su emancipacién. De este modo incorporé los métodos
pedagdgicos institucionalistas y disefiando un sistema publico de escuela al servicio del
Estado.

La Escuela Nueva se fue perfilando en la segunda década del siglo XX con Nufez
Arenas y con el Congreso del PSOE de 1918. Se fij6 que la Escuela Primaria serd gratuita,
alejada de dogmatismos politicos y religiosos y obligatoria para todas las nifas y los nifos
de seis a catorce afios, se evitara toda discriminacién por motivos economicos, sociales,
politicos o religiosos, se creard un cuerpo tnico de profesorado.

La Asociacién General de Maestros, a partir de 1931 FETE-UGT, en 1922 senalé
que se debian suprimir las barreras que separaban la primera de la segunda ensefanza, y ésta
de la superior y especial. La ensefianza publica serd gratuita en todos sus niveles y el Estado
proveerd becas para los no pudientes. La ensefianza publica en todos sus niveles serd laica.

Por su parte la escuela racionalista propugnada por el ideal anarquista pretendia
conseguir un mundo mejor a través de la revolucién, por ello consideraron que la pedagogia
era un elemento insustituible para transformar la sociedad clasista en una sociedad nueva
sin clases.

Estas ideas fueron cuajando y en Barcelona en 1882 habia 19 vinculados a estos
pensamientos, la mayorfa de ellas se confederaron bajo la direccién del ex-escolapio
Bartolom¢ Gabarro Borris.

Francisco Ferrer fundé en Barcelona en 1901 la Escuela Moderna con 33 alumnos,
en 1906 tenfa 175 y unas 50 sucursales. Pero al ser inculpado Ferrer en el atentado de Mateo
Morral contra Alfonso XII1, sus escuelas fueron cerradas y él encarcelado.

La Escuela moderna era de pago, coeducativa, laica, racional y cientifica, el alumno
puede abandonar la escuela cuando lo desee, puede consultar el libro que prefiera, levantarse
alapizarra. ..; se basa en la confianza y en el respeto a la personalidad del nifo. De todos
modos se exigfa cierta disciplina.

Esta Escuela pretende convertir la pedagogia en “un desarrollo arménico y progresivo
fiel individuo en todos los terrenos, intelectual, manual y moral. Igualitaria, una ensefianza
igual para todas las clases sociales, obligatoria, gratuita y sufragada por la comunidad.
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Desaparicién de premios y calificaciones con lo que se pretendia suprimir la competitividad
(en esto se diferencia notablemente de la Institucién Libre de Ensefanza). Coeducacién de
sexos, es decir, educacién conjunta de hombres y mujeres; Revolucionaria, la escuela es, en
definitiva, un arma mds en la lucha de clases. Es una educacién que no puede estar bajo la

responsabilidad del Estado” (Alvarez, 1991, 535).

2.1.3. La ensefanza confesional.

En el primer tercio del siglo XX la ensenanza confesional experimentd un auge
confesional, a ello contribuy6 la afluencia de religiosos en los primeros afios del siglo XX
procedentes de las colonias Cuba y Filipinas y de Francia y Portugal.

El influjo de la Iglesia era bien vista por los conservadores, pero no por los liberales que
tuvieron enfrentamientos constantes con la Iglesia. Sefala Morote (apud. Moreno, 2003,
42) que en 1904 el 34,2% de las comunidades de religiosas se dedicaban a la ensefanza,
en 1923 el porcentaje habia subido al 41,5%. Y para los religiosos los porcentajes eran
del 49,2% en 1904 y el 56,5% en 1923. Las causas son varias: el mds importante es ¢l
planteamiento proeclesial del Partido Conservador, pero también es significativo que el
Estado no vertebrara un sistema educativo nacional y dirigido por el propio Estado.

También aparecieron nuevas instituciones religiosas que se dedicaban a la ensefanza.
Asi se puede mencionar la Universidad Pontificia de Comillas (29-03-1904) creada por
Pio X que la pone bajo la direccién de los jesuitas, conocidos por sus enfrentamientos
permanentes con los liberales. El padre Poveda proponia no solo la creacién de institutos
religiosos, si no la formacién de un profesorado cristiano que lleve a cabo su labor en la
ensefanza oficial, para ello crea Pio XI la “Institucién Teresiana” en 1924 con la misién de
formar profesorado catélico para los centros religiosos y estatales.

Por su parte la Asociacién Catélica Nacional de Propagandisticas fundada por ¢l
jesuita Angel Ayala, con la finalidad de crear un apostolado de las élites. De esta institucién
surgirfan otras paralelas como la Confederacién de Estudiantes Catélicos, el periédico El
Debate, la Editorial Catélica, el partido Accién Popular que fue la semilla de la CEDA, e
Centro de Estudios Universitarios, o la Asociacién de Padres de Familia.

En resumen, durante este periodo la Iglesia no dejé de aumentar su influencia en la
educacién, s6lo importunada levemente por las medidas liberales del primer decenio delsiglo,
teniendo su mdxima influencia en el perfodo de la Dictadura de Primo de Rivera. Durante
la Dictadura el equilibrio preexistente entre escuelas puiblicas y privadas se decantd hacia las
privadas y el control de la iglesia se convirtié en mds axfisiante. Los libros de texto también
estaban bajo el control de la Iglesia, y las creaciones de centros religiosos crecié en un 41%
entre 1925 y 1931, siendo mds importante en la Secundaria y en las zonas urbanas.

2.1.4. Las reformas del Partido Liberal.

En el Programa electoral del Partido Liberal, que estaba inspirado en el pensamiento de
la Institucién Libre de Ensefanza, que queria luchar contra la ignorancia y el antiliberalismo,
se planteaba la reforma del sistema educativo, haciéndolo mas universal y potenciando la
escuela piblica en detrimento de la escuela religiosa.
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El elenco de reformas abarcé a todo el proceso de ensenanza. A peticién de entre otros
Giner de los Rios se repuso la circular de 1881 sobre la libertad de cétedra, ms tarde, en 1895,
se eliminaba la obligatoriedad de la religion en la segunda ensenanza. Ademas se obligé a que
todos los miembros de los tribunales examinadores debian tener un titulo oficial del Estado,
reformo la ensefianza secundaria dando mds impulso a los estudios técnicos y profesionales,
traspasé al Estado el pago de los salarios a los maestros, en la breve etapa de 1910 pasé al
Estado las competencias que atin conservaban los Ayuntamientos, procedié a la creacién de
un servicio estatal de inspectores que extendi6 a los centros privados, mejoré la formacién y
los ingresos de los profesores, se elaboré un plan de construccién de nuevas escuelas, en 1913
establecié una norma por la que los hijos de padres no catélicos no tuvieran la obligacién de
acudir a las clases de religion, lo que desaté una auténtica guerra escolar por parte de la Iglesia
Catolica.

Sin embargo, la presion de la Iglesia y las clases mds involucionistas a través del Partido
Conservador, hicieron que la mayoria de estas reformas, sobre todo las que intentaban
socavar la influencia religiosa en la educacién, se quedaran en agua de borrajas.

2.2. Las reformas educativas de la IT Republica.

La implantacién de la Reptiblica y la confianza ciega que tenfan sus dirigentes en el
potencial que tiene la educacién para el progreso de un pais tuvo como consecuencia una
febril y temprana actividad en la modificacién de la legislacion educativa para adaptarla a
los nuevos caminos por donde debia discurrir la modernizacién del pafs.

Las propuestas mds importantes de la revolucién liberal que habian quedado estancadas
en el proceso revolucionario decimonénico, se pondran ahora en prictica: laicizacién de la
educacion, extensién universal a todos los ciudadanos, verdadero control del Estado sobre
todo el sistema, vertebracién del sistema publico como tinico garante de la ensenanza. Para
su consecucion confian plenamente en el maestro como el agente capaz de llevar hasta el
ltimo rincén del pais y hasta el tiltimo ciudadano las bondades de la educacién. Por eso, la
formacién, seleccién y remuneracién de los maestros eran cosa del Estado y en ello pusieron
el méximo interés ya que sabian que el éxito de su politica dependia, en definitiva, del
&ito del maestro. Se procurd que recibieran una preparacién profesional y una orientacién
pedagégica adecuadas. El maestro es considerado el “alma de la escuela” y por tanto el
demento fundamental de esa “pedagogfa de la democracia” que quiere aportar la Republica
(De Puelles, 1999, 267).

Las reformas implantadas por el conjunto de la normativa legislativa recogian
las aspiraciones de amplios sectores de republicanos y grupos progresistas y se recogen
ﬁmdamentalmente en el informe Luzuriaga. Pérez Galdn (1975, 61-71) subraya que este
informe solicitado por el Consejo de Instruccién Primaria, presidido por Unamuno, fue
fundamental en e desarrollo legislativo posterior. Los principios basicos del informe eran:
la educacion publica es esencialmente funcién del Estado, la educacién piblica es laica o
extfﬁCox’nfesionaJ, la educacién publica es gratuita, la educacion piblica tiene un cardcter
4o y creador, tiene cardcter social, la educacién piblica atiende por igual a los alumnos
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de uno y otro sexo, la educacién publica constituye una unidad orgdnica con tres grados
esenciales.

Otra fuente importante por su relevancia ideoldgica y politica fueron las aportaciones
del PSOE procedentes de su Congreso de julio de 1931, ya comentadas mds arriba. Ademds,
hay que tener en cuenta que desde el nombramiento de Fernando de los Rios como ministro
de Instruccién Puablica y Rodolfo Llopis como Director General de Ensenanza Primaria,
la educacion estuvo en manos socialistas la mayor parte del primer bienio, naturalmente
dentro del marco del conjunto de la coalicién de partidos que soportaban el programa de
reformas y habfan aprobado la Constitucién. Otro partido republicano que participaba del
mismo programa era el Radical-Socialista que en su Congreso de mayo de 1931 definié las
lineas bésicas del modelo educativo que se esperaba de la Reptiblica, se decantaba por una
educacion “laica, Gnica, obligatoria e igualitaria”.

Este conjunto de ideas fueron recogidas en la Constitucién de 1932 que de esta manera
cumplia su ideal de europeizar la sociedad espanola al recoger el concepto de escuela tinica
que era el modelo de escuela en Alemania, Francia y Bélgica. El conjunto de principios en los
que habia consenso eran: el servicio de la cultura se definia como una atribucién esencial del
Estado; la escuela serfa unificada, con instituciones educativas enlazadas entre si, de modo que
quien entrara en el primer ciclo del sistema pudiera llegar al tltimo sin verse discriminado
en ningtin momento. Se establecerfa también la obligatoriedad y gratuidad de la ensefanza
primaria y se incorporarfa el principio pedagdgico de convertir al trabajo en eje de la actividad
escolar. La escuela seria laica y se inspiraria en los principios de solidaridad. De los Rios se
propuso conseguir que todos espafioles supieran leer y escribir y poner fin a la presencia de los
religiosos en la ensefanza.

La oposicién vino fundamentalmente de la Iglesia reflejada fundamentalmente enla
pastoral colectiva de los obispos espafioles que rechazaban la separacién de Iglesiay Estado,
reafirmédndose en el “derecho de la Iglesia a intervenir en las escuelas, fuesen piblicas 0
privadas, condenando las libertades modernas procedentes de la cenagosa fuente de la
Reforma Protestante” (De Puelles, 1999, 270). La Iglesia negaba el derecho del liberalismo
a definir la intervencién del Estado en educacién y adoptaba una postura beligerante frente
a la Reptiblica.

La otra opinién discrepante, aunque mucho mds matizada, provino de la Asociacion
Nacional del Magisterio Primario, organizacién mayoritaria de cardcter conservador, que
era favorable a la existencia de centros de titularidad distinta del Estado y contrario 2 la
escuela tnica.

La labor legislativa de la Reptblica fue ingente en el primer bienio, no asf en Cl
segundo que descendié notablemente, tanto por razones econémicas como ideoldgicas.

El primer decreto, 29 de abril, del Gobierno Provisional es sobre bilingiiismo ¢t
las escuelas catalanas: lengua materna (castellano o cataldn) en las escuelas maternalf's’)'
primaria, lengua espaiiola a partir de los 8 afios. Se reorganiza el Conscjo de Instruccion
Piblica (5 de mayo). Decreto sobre religién: voluntaria para los alumnos y no obligatori2
de impartir al profesor (6 de mayo). Creacién de las Misiones Pedagégicas (29 de mayo):
Decreto del 9 de junio sobre creacién de Consejos Universitarios, Provinciales, Locales ¥
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Escolares de Primera Ensenanza. Decreto de 3 de julio sobre seleccién de Magisterio, por el
que se suprimian las oposiciones sustituidas por cursillos de seleccién profesional. Decreto
de 29 de septiembre de reforma de las Escuelas Normales: habria una por provincia, salvo
Madrid y Barcelona que tendrian dos. Plan Profesional de estudios de Magisterio. Decreto
de 13 de mayo de cambio de plan en la Ensenanza Media. Un bachillerato de 6 anos.
Decreto de 15 de septiembre de reforma de la Facultad de Filosofia y Letras.

La Constitucién de 1932 fijé las pautas del servicio educativo en el sistema
republicano. Prohibicién de ejercer la industria, el comercio y la ensefanza a las 6rdenes
Religiosas. El servicio de la cultura es atribucién esencial del Estado y lo prestard mediante
instituciones educarivas enlazadas por el sistema de escuela unificada. La ensefianza primaria
serd gratuita y obligatoria. Los maestros, profesores y catedrdticos de la ensefianza oficial son
funcionarios ptblicos. La libertad de cdtedra queda reconocida y garantizada. La ensefianza
serd laica, hard del trabajo el eje de su actividad metodolégica y se inspirard en ideales de
solidaridad humana. Se reconoce a las Iglesias el derecho, sujeto a inspeccién del Estado, de
ensefiar sus respectivas doctrinas en sus propios establecimientos. Las regiones Auténomas
podrdn organizar la ensefianza en sus lenguas respectivas. El Estado podrd mantener o crear
en ella instituciones docentes de todos los grados en el idioma oficial de la Republica. El
Estado ejercerd la suprema inspeccion en todo el territorio nacional.

La Repiiblica establecié un sistema educativo que bebia sus fuentes en las ideas de la
revolucién liberal, aportaba los métodos pedagégicos de la Institucion Libre de Ensenanza
y las estructuras juridicas y organizativas del socialismo. Asi postulé un sistema educativo
con una escuela publica dnica que deberia tener la misién de extender la educacién a todas
las capas sociales, establecer la igualdad de oportunidades, posibilitar el acceso a las mis altas
titulaciones a los hijos de los obreros, formar ciudadanos al servicio de la idea republicana
y servir de garantia de pervivencia de la propia Republica. Pero ni la Iglesia ni los duenos
de los medios de produccién iban a permitir que eso ocurriera por lo que desde el primer
momento identificaron la ensefianza como uno de los frentes de la guerra particular que
libraban contra la Repiiblica.

3. La ensefanza en Guadalajara y en el Valle del Henares de 1900 a 1935.

La principal peculiaridad que presenta la provincia de Guadalajara es su amplitud,
hablamos de mis de 450 pueblos, por tanto se puede definir como una “provincia
eminentemente rural”. Ello significa que en muchos pueblos hay exclusivamente un
maestro, a lo sumo dos, son pocos los casos en que el nimero de docentes es superior a dos.
Yssi hablamos de profesores de Bachillerato nos tenemos que circunscribir a la capital de la
provincia,

Pont Sastre (2001, 289) calcula que habria unas ochocientas escuelas, algunas de las
cuales no reunfan las minimas condiciones, eso sf los nifios iban a un local y las nifas a otro,

M Siquiera la instauracién de la coeducacién de la republica consiguié evitar la separacién
de nifios ¥ nifas.
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En nuestra provincia un cambio significativo se produjo con la reforma propugnada
por la IT Repuiblica. “Esta, en 1931, se enfrentaba a una gran falta de escuelas, a un alto
indice de poblacién sin escolarizar y a un profesorado poco cualificado. Su propésito era
claro: llevar a cabo un proyecto innovador, capaz de ofrecer una alternativa a la ensefianza
tradicional-considerada por muchos arcaica- con el fin de erradicar el analfabetismo,
culturizar al pueblo y educar, como decia Marfa Zambrano, para la libertad. Para ello era
necesario dignificar la profesién de maestro, crear nuevas escuelas y mejorar la calidad de la
ensenanza que debfa ser laica, gratuita, obligatoria y estar en manos del Estado. Se proponia
conseguir la neutralidad ideolégica, implantar la coeducacién y utilizar métodos did4cticos
no memoristicos (Pont Sastre, 2001, 293).

La reforma, conocida como “Escuela Unificada”, fomenté la ensefianza al aire libre,
y el contacto con la naturaleza. La escuela tenfa que estar abierta a todo, con independencia
de su condicién social, creencias religiosas y politicas. Se pretendia unificar la ensefianza
desde la escuela a la Universidad.

Los primeros pasos consistieron en la modificacién de los estudios de Magisterio, ¢l
cambio de la forma de acceso al de maestros nacionales, debian hacerse “maestros nuevos”
segtin Rodolfo Llopis (Pont Sastre, 2001, 294) y la construccién de escuelas por toda la
provincia.

Sin embargo esta reforma conté con muchos detractores, especialmente con la Iglesia,
ya que ésta tenia en sus manos el monopolio de la educacién, y con la reptiblica lo perdia.
Ademis la ensefianza dejaba de ser obligatoria y el maestro, por razones de conciencia, podia
negarse a impartir la religién. En nuestros pueblos se produjo el choque entre el maestro y
el prroco. También sufri6 la critica del Ejército.

En Guadalajara se puede hablar de dos figuras del magisterio a principios del siglo
XX: Carmen Burgos de Segui e Isabel Mufioz Caravaca.

Isabel Mufioz Caravaca (1848-1915), que escribi6 en ocasiones bajo el seudénimo
de Isabel de Montecristo, fue maestra en Atienza desde 1905 hasta 1910, y compagind su
docencia en la Escuela de Nifas de Atienza con la publicacién de articulos en diferentes
diarios de Guadalajara como Atienza Ilustrada o Flores y Abejas, y fue acogida por el circulo
progresista local que era liderado por Bruno Pascual Ruilopez. Isabel Mufioz se carteaba con
el movimiento sufragista britdnico, con Camile Flammarion, al que acompafi6 en 1905 en
su primer viaje por Espafia, y con la Sociedad Astronémica francesa a la que pertenecia.

En cuanto a su pensamiento, Isabel afirmaba que soy ultrarradical; sélo me encuentro
bien al lado de los que van los primeros camino de la revolucién teérica. Asf consideraba
que el derecho al voto femenino era el primer paso para que las mujeres pudieran alcanzar
la plenitud de derechos civiles, sin depender de nadie (Calero, 2006, 72) o7

Carmen Burgos de Segui (1867-1932), conocida como “Colombiane” compatibilizo
su trabajo como profesora de Escuela Nacional en Guadalajara desde 1901, Toledo y
Madrid, con una frenética actividad de escritora, que estuvo en gran parte dedicadaa la
causa femenina. La obra mds importante fue La mujer moderna y sus derechos (1927), 3 ella
denuncia la situacién de la mujer en Espafia y reivindica la igualdad. También colabord con

periédicos como Flores y Abejas, pero nunca se integrarfa en la sociedad de Guadalajara.
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Segiin Ballarin (2007, 26) Carmen Burgos reivindicaba en sus ensayos una mejor y
mayor educacion para las mujeres, y a partir de esa premisa denuncia la situacién legal de
las mujeres en el c6digo civil y penal, el derecho al trabajo, al sufragio...

Senala Calero (2006, 61) que Isabel Caravaca habia “criticado publicamente a
Colombine, que se empenaba en escribir para mujeres, en tratar temas propios de mujeres, en
criticar los vicios y defectos de las mujeres. Para Isabel Mufioz Caravaca no habia diferencia
entre unos y otros: no cabia hablar de literatura femenina, ni educacién femenina. Sostenta,
por el contrario, que “no hay mayor imperfeccién en los cerebros femeninos que en los
masculinos, ni en las mujeres mayor tendencia al absurdo que en los hombres™”

4, Némina de Docentes en el Valle del Henares en 1935

Para establecer esta némina hemos seguido a Guia Pascual (1935, 2499-2555). En la
siguiente tabla se mencionan los ayuntamientos comprendidos en el Valle del Henares en
letra negrita, los agregados a ellos aparecerdn a continuacion de estos en letra sin remarcar.

MAESTRA MAESTRO

Alarilla D* Iluminada del Castillo D. Cremencio Ortega Ramos
Lafuente

Alovera D* Maria Rosario Urdillo D. Julio Aragonés

Azuqueca de Henares D* Emilia Rodrigo Sanchez y D. Juan Bermejo Gonzalez
D* Esperanza Moreno

Baides D. Felipe Soriano

Cabanillas del Campo | D* Germana de Grado D. Leén Gil

Caiizar D?® Jenara Martinez D. José Alfaro

Cogolludo D® Josefina Yanguas y D* D. Mariano Dejundre y D.
Norberta Herrero Nicolés Sanz

Aleas D® Manuela Perales Rodriguez

Belefia de Sorbe D* Ricarda Viejo

Torrebelefia D* Maria Hernandez D. Manuel Reyno

Veguillas D. German Alvarez

Chiloeches D* Emilia Cornejo Pérezy D* | D. José Fernandez Martinez y
Perpetua Gonzalez Perdices D. Roman Gil

ESl’i&ade}lenares D® Natividad Fernandez D. Prudencio Pérez
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Carrascosa de Henares

D. Francisco Portales

Valdeancheta

D. Juan Mora

Fontanar D* Elvira del Pino Garcia D. Francisco Dominguez

Galapagos D* Carmen Rubio D. Quintin Lépez

Guadalajara D* Adelaida Andrés, D* Amelia | D. Alejo Hernandez, D.
Rodriguez, D* Antonia de la Antonio Valero, D. Clemente
Riva, D* Filomena Santamaria | Cuesta, D. Faustino Casas, D.
y D* Natividad Barona Lidefonos Medel y D. Julio

Estechu

Iriépal D*® Josefa Santolaria D. Emilio Lépez

Taracena D* Carmen Rodriguez

Usanos D* Amalia Alvarez Gutiérrez D. Tomas Cortés Moral

Valdenoches D. Victorio Sanz Garcia

Heras de Ayuso

D. José A. Nuiiez Blas
(interino)

Hita

D* Remedios Heras Vélez

D. José Herr4iz Serrano

Humanes de
Mohernando

D® Aurea Cardenal y D*
Cristina Guijarro

D. José Fitor

Cerezo de Mohernando

D* Eustasia Montoya

Razbona

Sin datos

Jadraque

D* Adela Diaz, Ana Ruiz y D*
Isidra Pascual

D. José P. la Parra y D. Tomas

Garcia Esteban

Castilblanco de Henares

D. Juan J. Sanchez

Mandayona D?® Petra Navalpotro D. Cayetano Bermejo

Aragosa D. Casto Sanchez

Matillas (aparece como | D Pilar Garcia

agregado a Villaseca de

Uceda)

Membrillera D® Natividad Lobera Beltran D. Modesto Sanz

Mirabueno D* Juliana Romero D. Alfredo Alecon

Miralrio D* Visitacién San Roman D. Mariano Mochales
Tornero

Mohernando D* Antonia Hernandez Cuesta
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Quer D. José Castro Adelantado

Sigiienza D* Daniela Pardos, D* D. Juan José S. Sebastian,
Encarnacioén Le6n, D* Felipa Juan Zarza, D. Nicolas
San Antonio, D* Filomena Lobeza, D. Rufino Bedoya y
Criado, D* Justa Merino y D* D. Santiago Bedoya
Milagros del Castillo

Alboreca D. Senén Corroto

Alcuneza D* Soledad del Vado Luciada D. Clemente Hidalgo Hidalgo

Barbatona Sin datos

Barbolla, La D* [luminada Serrano

Bujalcayado D. Emilio Bascones

Bujarrabal D®. Maria Salud N. (interina) D. Emilio Fernandez

Cabrera, La Sin datos

Carabias D* Natividad Trevifio

Cercadillo D* Natalia Roig

Cirueches D? Concepcidn Alvarado

Cubillas del Pinar D* Francisca Redondo

Guijosa D* Maria Martinez Martinez

Horna D. Emiliano Martin Correa

Imén D* Fernanda Dolores Vifiuelas | D. Macario Diez

Matas D* [sabel Fernandez

Mojares D* Maria Doat

Moratilla de Henares

D. Roméan Martinez Rodrigo

Olmedillas

D. Féliz Serrano Escalada

Palazuelos D* Amparo Negredo Quesada D. Emilio Jaraba Parra

Pelegrina D. Salvador del Cerro y D.
Segundo Flores

Pozancos D. Ibo Barrena Alcalde

Querencia Dona.... (sic)

Riba de Santiuste D? Irene Garcia

Riosalido

D* Maria Petit Dedra

D. José Martin Latorre
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Torrevaldealmendras

D*® Petra Garcia

Ures Puesto Vacante

Valdealmendras D. Cipriano del Prado
Villacorza D. Carlos Junco Junco
Taragudo D* Adela Marchante

Torija D* Julia Calvete D. Jesus Concostrina Pefia

Rebollosa de Hita

D. Justo Morterero

Torre del Burgo

D. Juan del Rio Valverde

Torrejon del Rey

D?® Victorina Chicharro de
Marco

D. Castor Alonso Navalpotro

Tortola de Henares

D?® Pilar Gutiérrez Ruiz

D. Zacarias Avelino Anton
Aufién

Usanos

D* Amelia Alvarez Gutiérrez

D. Tomas Cortés del Moral

Villanueva de la Torre

D* Elvira Huerta Lopez

Yunquera de Henares

D* Mercedes Bailén
Lumbreras y D* Maria del
Pilar Escudero

D. Gabriel Lopez Salmeron y
D. Honorio Lazcano Sanz

Por lo que respecta al Instituto Nacional de Segunda Ensefianza, situado en la Calle
Teniente Figueroa, n° 8 (donde actualmente se ubica el IES Liceo Caracense), encontramos

la siguiente distribucién:

CARGO NOMBRE ESPECIALIDAD
Director y Catedratico D. Julio Juan Blanquer Matematicas
Catedratico D. Gabriel M® Vergara Martin | Geografia e Historia
Catedratico D. Joaquin Garcia Rua Matematicas
Catedratico D. Pedro Serrano Huertas Literatura
Catedratico D. Antonio Alvarez de Linera | Psicologia y Logica
Catedratico D. Pablo M. Martin Gonzalez | Fisica y Quimica
Catedratico D. Eduardo del Palacio Lengua Francesa
Chevaller
Catedratico D. Felipe Manzano Sanchez Agricultura e Histo_ri_aia—mi
Profesor D. Eduardo Rojas Vilches Dibaj0- == |
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Profesor D. Telesforo A. Oliver Gimnasia

Profesor D. Eufrasio Alcazar Anguita Caligrafia

Profesor D* Asuncion Tapia Nufiez Taquigrafia y Mecanografia
Profesor D. Adolfo Gémez-Cordobés Inglés

Auxiliar D. Daniel Carretero Riosalido | Ciencias

Auxiliar D. Eufrasio Pizarro Serrano Letras

Auxiliar D. Salvador Prado Aparicio Ciencias

Auxiliar D. Manuel Vera Oria Dibujo

Auxiliar D. Ernesto Hidalgo Aparicio Caligrafia

5. Conclusiones

Es cierto que la implantacién de la reforma propugnada por la II Repiblica dejé
su huella en las escuelas de los pueblos del Valle del Henares, asi en la mayoria de los
pueblos habfa al menos un maestro y en muchos pueblos existia la maestra para las nifas y
el maestro para los nifios.

Elinflujo de Isabel Mufioz Caravaca y de Carmen de Burgos debié dejarse sentir entre
los docentes ya que en las escuelas el niimero de maestras es, incluso, ligeramente superior al
de maestros, hecho que no ocurre en el Instituto Nacional de Segunda Ensenanza.

Y en cuanto a cudnto ganaba un maestro, teniendo en cuenta aquella frase de que
“pasas mds hambre que un maestro de escuela”, podemos decir que en este periodo se regulé
gracias a la creacién en 1900 del Ministerio de Instruccién Piblica, entonces comenzo
el proceso de funcionarizacién que culminé con la creacién del Cuerpo del Magisterio
(Lerena, 1982, 83). Siguiendo a Rodriguez (1986, 102-103) en 1910 se establecié que los
sueldos de los maestros que sirven en las poblaciones menores de 2.000 habitantes, todos
los pueblos expuestos en la némina excepto Sigiienza y Guadalajara, serdn de 750, 1.000,
1250 y 1.500 pesetas, segtin escalafén. El sueldo se incrementaba en 250 pesetas anuales
para poblaciones con mds de 20.000 habitantes, 350 en las de mds de 40.000, aplicable a
los maestros que tenfan su plaza en Guadalajara.

El sueldo mejord en 1920, entonces se establecieron nueve categorias de maestros, la
categoria mds baja percibia 2.000 pesetas anuales.

De estos datos se puede concluir que la historia del magisterio es una historia de
endémica pobreza, por ello Unamuno (1958, 64) decia “vive, ademds, el pobre maestro de
escuela encerrado en un terrible circulo vicioso, no se le paga mds y mejor porque no lo
merece, y no lo merece porque no se le paga. Como no tiene ciencia, no tiene sueldo, y por
10 tener sueldo, no tiene ciencia”.

Y cmo lograba sobrevivir el maestro en uno de nuestros pueblos? Pues segtin nos
dicen Jas personas mds mayores de los pueblos los maestros hacian dos cosas: vivian en
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casa de alglin vecino, asi no gastaban mucho dinero, y daban clases “particulares”, Estas
clases, alas que acudian los hijos de los labradores mds pudientes de los pueblos, eran
remuneradas en unas ocasiones con un sueldo y en otras con viandas, y es que sacos de
patatas, legumbres,... constitufan la moneda de cambio.
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